DİL EDİNİMİ

Bir kişi tüm hayatı boyunca okuma yazma bilmeden yaşayabilir fakat dili  anlamayıp konuşmayı öğrenmeden edemez. Dil öğrenimi bebeklik sırasında gerçekleştiği için, dil öğrenim işlemini bilinçli bir şekilde izlemek olanağı hemen hemen mümkün değildir. Bu çok karmaşık işlemi anlamak için değişik gözlemler ve araştırmalar yapılmış, bunların sonucunda değişik teoriler ortaya atılmış fakat bu sırrı çözmek mümkün olamamıştır. Fromkin ve Rodman (1978 : 243) bu alanda bilinen genellemeleri şöyle sıralamaktadırlar:

1. 
Çocuklar dildeki tüm sözcükleri ve tümceleri  belleklerinde depolayarak öğrenmezler.

2.
Çocuklar, çoğunu daha önce hiç duymadıkları tümceler kurmayı öğrenirler.

3.
Çocuklar daha önce hiç duymadıkları tümceleri işittiklerinde anlamayı öğrenirler. 

4. 
Bu nedenle, çocuklar, dili yaratıcı bir biçimde  kullanmaya yardımcı olacak "kuralları"  öğrenirler. 

5. Bu kuralları onlara kimse öğretmemektedir. Onların dil öğrenme süreçlerinde ana babaları da  bu yönde yardımcı olamamaktadır; zira onlar da çocukları ile konuşurken dilbilim kurallarını akıllarına bile getirmemektedirler. O halde, çocuklar  gerçek dil teorileri ile donanmış iyi bir dilbilimci gibi davranmakta ve duydukları dilin gramerini ortaya koymak için de sahip oldukları bu dil teorisinden yararlanmaktadırlar.

Görüldüğü gibi, dil ediniminde bir yandan öğrenilen dil, diğer yandan dili öğrenen kişinin zihinsel ve psikolojik olarak benimsediği davranış ve tutum büyük rol oynamaktadır. O nedenle de, dil edinimi bir yandan dilbilim, diğer yandan psikoloji dallarında araştırma konusu olmuştur. Araştırmalar her iki alanda da ortaya konan teoriler ışığı altında gelişme göstermiştir.

Dilbilimine Dayalı Dil Edinim Çalışmaları

Dilbilimi, dilin seslerini, biçimbirimlerini, yapısını, anlam özelliklerini ve diğer değişik yönlerini araştırmak ve bunları yeni teoriler çerçevesinde yorumlamak için geliştirilmiş bir bilim dalıdır. Bu bölümün amacı bu bilim dalına ilişkin kuramların dil edinim ve gelişimine ilişkin araştırmalara nasıl yansıdığını incelemek ve bu çalışmalardan örnekler vermektir.

Dil edinimi çalışmalarında en basit yaklaşım, çocukların kullandığı sözcelerin biçim bakımından analizi olmuştur. İlk deneylerde (McCarthy 1954 ; Nelson 1973) sözcüklerdeki sözcük türleri araştırılmış ve bunların kullanım yüzdeleri aylık gelişmeler olarak liste halinde verilmiştir:

% 51 tür adları

% 14 özel adlar

% 13 eylem sözcükleri

%   9 niteleyiciler

Diğer bir analiz yolu da ilk kez Brown'ın (1973:56) öne sürdüğü ortalama sözce uzunluğunu (OSU) belirlemektir. Rastgele seçilen arka arkaya söylenmiş 100 sözcedeki biçimbirim sayısı belirlenip, yüze bölündüğünde çocuğun ortalama sözce uzunluğu ortaya çıkar. Elde edilen bu sayı da çocuğun dil gelişiminin hangi düzeyde olduğunu gösterir:

I.. aşama : 
OSU  (1.01 - 1.75) Anlamın basit sözcelerle belirtilmesi

II. aşama : 
OSU (1.75 - 2.25) Zaman kavramlarını belirleyecek birkaç çekim ekinin kullanılması

III. aşama : 
OSU (2.25 - 2.75) Soru, olumsuzluk ve emir gibi basit dönüşüm gösteren tümcelerin kullanılması

IV. aşama : 
OSU (2.75 - 3.50) I. aşamada kullanılan anlamların diğer bir tümce içine yerleştirilmesi

V. aşama : 
OSU (3.50 - 4.00) İki ayrı tümcenin gerekli sözcük çıkarmaları ve bağlaç eklemeleriyle birleştirilmesi

Brown'ın OSU ölçeğini Macar çocuklarında uygulayan MacWhinney (1976), bunun yanısıra sözcelerdeki hece uzunluk ortalamasını da almış ve bu iki ögenin dil gelişiminde paralel bir biçimde geliştiğini belirtmiştir. Türk çocuklarıyla yaptığım bir araştırmada (Ekmekci 1982:107) sözcelerdeki hece, biçimbirim, sözcük ve takı ortalamasının  dil gelişimi boyunca aynı paralelde yükseldiği ortaya çıkmıştır (Şekil 1).

Şekil 1. Sözcük, hece, biçimbirim ve çekim ekleri açısından Didem'in OSU.

Biçimsel analiz sonucu çocukların dil gelişimi tanımlanırken sözceler, sözcük sayısına göre, tek ögeli sözceler ve iki veya daha fazla ögeli sözceler olarak gruplandırılırlar. Çocuklar erken evrelerde karmaşık düşünceleri tek ögeli sözcelerle anlatmaya çalıştıklarından bu tek sözcüklü sözcelere bütünsel anlatım (holophrastic speech) denmektedir. Örneğin, "top" yalnızca oyuncak olarak kullanılan yuvarlak bir nesne değil, aynı zamanda çocuğun böyle bir nesneyi istemesi ya da başkalarının kendisine o nesneyi vermelerini beklemesi demektir.

Değişik sözcük sayısı gösteren bu sözcelerin daha sonra dizim ve anlam ilişkileri tanımlanmıştır. Bunlara ayrı ayrı örnek verebilmek için araştırmaları tek ögeli sözceler ve iki veya daha fazla ögeli sözceler olarak iki ayrı grupta inceleyebiliriz.

Tek Ögeli Sözceler

Çocukların konuşmasındaki dizim ve anlam düzenliliklerini ortaya koyan Bloom (1970), tek sözcükleri "nesne" ve "işlev ya da ilişki" biçimleri olarak ikiye ayırır. Nesnel biçimler, dış görünüş ve niteliklerine göre ayırdedilebilen nesne ve olaylar sınıfını göstermede kullanılır. Nesnelerin işlev biçimleri ise bu niteliklere göre ayırdedilen cisim ve olaylardan genel olarak söz edilirken kullanılır. Bloom (1970), nesnel biçimler sınıfına giren tek ögeli sözcelerin, çocuğun kendi deneyimlerine paralel olarak anlam kazandığını öne sürer. Bu nedenle de çocuğun kullandığı sözcük, büyüklerce aynı nesneyi gösteren anlamda kullanılmayabilir. Örneğin, çiçeği ilk kez vazoda gören bir çocuk için "çiçek" sözcüğünün anlamı sadece vazodaki renkli bitkidir. Öte yandan, çocuğun annesi aynı sözcüğü kullanarak elbisedeki çiçek deseninden söz edebilir. Bu da gösteriyor ki çocuk önce çevresinde geçen olaylar sonucu kafasında bazı kavramlar oluşturuyor, sonra da bu kavramları edindiği dil kurallarına bağlı kalarak kodlamasını öğreniyor.

McNeill (1970) tek ögeli sözcelerin kullanımını üç ana bölümde toplar: 

1. Arzu - eylem - emir

2. Anlatım - duygu - red/kabul

3. Gösterge - nesne – adlandırma

Arzulama sonucu çocuk bir eylemin yerine gelmesini ister ve bu arzusunu söze döktüğünde genelde emir kipini kullanır. Anlatım konusu daha çok çocuğun duygularıyla ilişkilidir. Genellikle herhangi bir olayı veya isteği kabul ettiğini veya reddettiğini tek sözcükle belirtmeye çalışır. Üçüncü durumda ise çocuk çevresinde gördüğü nesneleri adlandırma çabasındadır. Sözünü etmek istediği nesneyi göstererek veya ona bakarak bu nesnenin öğrendiği dildeki karşılığını verir.

Ingram (1971) ise çocukların tek ögeli sözcüklerini çözümlerken Fillmore'ın "durum grameri" ni uygulamıştır (Şekil 2).

                                        Tümce

              Eylem biçimi                            Önerme

                 ( + İstek )    

                                                             Yüklem

                                                 Nesne                  Durum

                                                 ( - ego)             ( + var olma)

                                                                         ( + sözcük)

                                                                              "top

Şekil 2. Tek ögeli sözcük çözümlemesi

Ingram'ın modeli anlatım kadar anlamayı da göz önüne alır. Buna göre, çocuk herhangi bir şeyi istediğinde, ona ulaşmaya çalışır ve aynı zamanda nesnenin adını söyler. Bu durumda tek ögeli sözcenin (+istek) özelliği ortaya çıkar. Eğer çocuk sözcüğü bir nesneyi göstererek söylerse, sadece nesneyi  adlandırdığı var sayılır ve bu yüzden bu sözcenin (- istek) özelliği içerdiği düşünülür. Aynı mantık zinciri izlenerek, anlatımdaki ses tonu yükselmelerinin (+ soru) özelliğini, düşüşünün ise (- oru) özelliğini getirdiği önerilebilir. Çocuk bir topa uzandığı ve "top" sözcüğünü söylediğinde, Ingram bu sözcüğü Şekil 2'deki gibi çözümlemektedir. Fillmore'ın "durum grameri" ni Greenfield ve Smith de (1976) tek sözcüklerin çözümlenmesinde uygulamışlar fakat bu araştırmacılar daha çok çocukların bir olayı veya durumu bildirirken, bilgiyi nasıl sözcüklere döktükleri üzerinde durmuşlar ve araştırmalarında bir önceki konuşmayı, o andaki durumun özelliğini ve gerçek olayı göz önüne almışlardır .

Bir önceki konuşma
Durum özelliği
Olay

Saati duydun mu?  
Nick duyuyor
Zil çalıyor



  "zil"


                        (Söylenen sözcük)

Dore (1975:18) ise Austin'in söz eylem (speech act) teorisini tek ögeli sözcelerin çözümlenmesinde kullanmış ve kendi uyguladığı bu teoriye 'ilkel söz eylem' teorisi adını vermiştir. Bu teoriye göre çocuk kendi kafasında oluşan kavramı tek sözcükle anlatabilmekte ve bunu el, yüz ve vücut hareketleri dışında ses tonu ile de vurgulamaktadır. Dore, söz eylem teorisi ile çocuğun uygulama istekleri doğrultusunda bir çözümleme önerir. Çocukların konuşmasının, yetişkinlerin konuşma düzeyinde incelenmesi gerektiğini belirtir. Bu nedenle de yapıya önem vermeden çocuğun herhangi bir kavrama ilişkin niyetini açıklar.

Dore'ye göre çocukların tek ögeli sözceleri 9 tür ilkel söz eylemi içerir.

1. adlandırma

2. tekrarlama

3. yanıtlama

4. eylemin yapılmasını isteme

5. yanıt isteme

6. çağırma

7. selamlaşma

8. karşı çıkma

9. alıştırma yapma 

İki Veya Daha Çok Ögeli Sözceler 

İki ögeli sözcelerin sınıflandırılması ilk kez 1963'te Braine tarafından yapılmıştır. Braine sözcüklerden birine "pivot" (dayanak) ve diğerine "open" (açık) adını vermiştir. Bu tür adlandırmaya neden, çocuğun belli birkaç sözcüğü  (pivot) defalarca başka sözcüklerle (open)  beraber kullanmasıdır. Çocuğun sözcük dağarcığında yedi-sekiz tane kalıplaşmış sözcüğü vardır. Genellikle bunlar bir şeyin varlığını, yokluğunu, tekrarlanmasını, daha fazla olmasını belirten sözcüklerdir. Bu dayanak sözcüklerin ekseninde gerçekleşmesi söz konusu olan nesnelerin adları yer almaktadır.

Örnek : top yok 

mama yok

yok anne/anne yok

Bu tür analizler, 1960'larda Miller ve Ervin (1964), Brown ve Berko (1960), ve McNeill (1966) tarafından benimsenmiş ise de 1970'lerde yapılan araştırmalar (Blount 1969;  Kernan 1969; Bloom 1970; Bowerman 1973) bu çözümleme biçiminin çocuğun dil bilgisini tam anlamıyla yansıtmadığını ortaya koymuştur.

Brown ve Bellugi (1964) üç çocuk üzerinde yürüttükleri araştırma sonucu dil gelişiminin ilk evresinde adıl dizimlerin (AD) üretiminin aşağıdaki dilbilim kuralları çerçevesinde yapıldığını belirtmişlerdir.

AD _________   N + A          (N = Niteleyici; A = Ad)

Chomsky'nin (1965) üretimsel dilbilim teorisi değişik dillerin edinimi ile ilgili çözümlemelerde uygulanmıştır. Bunu McNeill (1970) Amerikalı çocukların, Bowerman (1973) ise Finlandiyalı çocukların konuşmalarını çözümlerken kullanmış ve çok iyi sonuçlar aldıklarını belirtmişlerdir.

Üretimsel dilbilim teorisini uygulayan Gruber (1967:60) bu dilbilimsel çözümlemeye bir başka yön daha getirmiş ve sözcükleri "konu" ve "konuyla ilgili yorum" olarak iki gruba ayırmıştır (Şekil 3).

T1

                   AD                                          T2

                  top

                (konu)                      AD                                 ED

                                                             (yorum)           düştü

Şekil 3 Tümcelerin konu ve yorum olarak analizi.

Bu "konu ve yorum" yapısı 1969'da Menyuk tarafından aşağıdaki biçimde tekrar ele alınmıştır :

Tümce                                    Konu + ses tonu

Konu                                      Ses dizisi

Ses tonu                                ( - ) ( ! ) ( ? )

Brown (1973:173) iki ögeli sözcelerin analizinde Fillmore'ın "durum grameri" ni uygulamıştır. Bu uygulama sonucu çocukların konuşmalarında sekiz tür anlam ilişkisi kurulmuştur .

1. 
Eyleyen ve eylem
mommy fix

2. 
Eylem ve nesne
hit ball

3. 
Eyleyen ve nesne
mommy pumpkin

4. 
Eylem ve yer
put floor

5. 
Cisim ve yer
sweater chair

6. 
Sahip olan ve sahip olunan
baby hair

7. 
Nitelik ve cisim
little dog

8. 
Belirteç ve cisim
this book

Halliday (1975a) konuşma sanatına yönelik bir yaklaşımla dil edinim işlevlerini tanımlar. Bu işlevleri altı bölümde inceler :

1. 
Araç işlevi, "_______________ istiyorum" işlevidir. Çocuk istediğini yaptırmak için dili araç olarak kullanır. Kullandığı sözce bu boşluğu doldurur.

2. 
Düzenleyici işlev, " Söylediğim gibi yap!" işlevidir. Çocuk, dili çevresindekilerin davranışlarını kontrol etmede kullanır.

3. 
Etkileşim işlevi, " Ben ve sen" işlevidir. Çocuk, dili çevresindeki kişilerle etkileşimde bulunmak üzere kullanır. "Merhaba" ve "Evet" gibi sözceler bu gruba eklenebilir.

4. 
Kişi işlevi, " İşte geldim."  işlevidir. Çocuk, dili kendi varlığını ve kişiliğinin bilincinde olduğunu anlatmak amacıyla kullanır.

5. 
Tanıma işlevi, "Bana nedenini söyle" işlevidir. Çocuğun dili kullanma isteği, çevresini anlama ve gerçeği araştırma arzusundan kaynaklanır. ilk evrelerde çocuk çevresindeki nesneleri tanımak için adlarını sorar. Sonraları bu işlev gelişir ve çocuk çevresindeki olup bitenlerin nedenini sormaya başlar.

6. Hayali işlevi," Hadi _______________ olalım" işlevidir. Çocuk, dili kendi dünyasını yaratmada kullanır. Bu işlev uydurma öyküler anlatma ve kendini başka birinin yerine koyarak davranma biçiminde gelişir

Çocuğun yetişkin dilini öğrenmeye geçiş aşamasında bir yedinci işlev ortaya çıkar. Buna da Halliday bilgi sunma işlevi adını verir. Çocuk artık kişilere çevresiyle ilgili bilgi verecek dil düzeyine erişmiştir. Bu aşamada çocuk, dili, görüp öğrendiklerini başkalarına aktarmak amacıyla kullanır.

Shugar (1978 : 236) dil edinimi araştırmalarında metin analizi uygulamıştır. Bu analizde çocuk ve onunla konuşan yetişkin arasında paylaşılan ortak bilgiler ele alınır ve yapısal kurallar yerine diyaloğun nasıl bir yönde geliştiği incelenir. Diğer bir deyişle, konuşmayı başlatan ve konuşmaya daha fazla katkıda bulunan belirlenir (Şekil 4).

Birinci modelde yetişkin konuşmayı başlatır, çocuk yanıtlar ve yetişkin o yanıtı değerlendirdikten sonra tekrar çocuğun konuşmaya katkıda bulunmasını sağlayacak bir durum yaratır. Çocuğu konuşmaya davet etmek genelde ona soru yöneltmekle olur. Çocuktan aldığı yanıtı yetişkin ya onaylar ya tepki gösterir veya düzeltir. Onayladığını genellikle yanıtı tekrar ederek, veya biraz daha genişleterek veya yanıtla ilgili diğer bir soru sorarak belirtir. Çocuğun yanıtını düzeltirken de, yetişkin yanlış olan sözcüğün yerine doğrusunu koyarak, çocuğun yanıtını tekrarlar, yahut da çocuğun verdiği yanıtı doğrulayacak nesneyi bularak ona gösterir. Bunlara örnek vermek gerekirse, anne kamyonu göstererek, "Bu ne?" demişse ve çocuk da "Araba." diye yanıtlamışsa, anne, "Araba değil, kamyon." diyebilir yada bir araba resmi göstererek "Bu bir araba." diyebilir.

Şekil 4. Metin analizi ve uygulaması.

İkinci modelde ise konuşmayı çocuk başlatır fakat sözce tam bir anlam ifade etmediğinden veya anne söylenenin tümünü anlayamadığından işittiği sözceyi, eksik bilgiyi tamamlayacak şekilde soru biçimine sokar.

Örnek :
Çoçuk
: Gitti


Anne
: Kim gitti?

Kempen ve Hoenkamp (1981) ise çocuğun sözcelerini yapı, kural veya iletişim yönünden incelemektense, anlatılmak istenenin söze dökülmesi süresinde geçen işlemler üzerinde durmuşlar ve bu çözümlemeyi "işlem grameri" yle gerçekleştirmişlerdir. Bu yeni gramer modeli kavrama, biçimlendirme ve seslendirme olmak üzere üç işlemden oluşur.  Kavrama işlemi, anlatılması gereken anlamı bir olgu haline getirir; biçimlendirme, anlatılmak istenen kavramı o dildeki yapı ve sözcüklere döker ve seslendirme işlemi, bu sözcüklerin söylenmesinden sorumludur. Kavrama işlemi ise, herhangi bir yapı bilgisini gerektirmez; sadece anlamı, şekillendirme işlemine gönderir. İkinci işlemde, buraya iletilen anlam, sözcük ve dilbilim kuralları çerçevesinde belirli kalıplara dönüştürülür.

Bu konuda Bresnan (1978) bütün kuralların daha çok sözcükle ilgili olduğunu, Aranoff (1976) ve Roeper ve Siegel (1978) yapı kurallarının da sözcük kuralları kadar önemli olduğunu ileri sürerler .

KAVRAM                 SÖZCÜK                 YAPI

                                  yerine

KAVRAM                 YAPI                 SÖZCÜK

                                veya

                             YAPI

KAVRAM 

                            SÖZCÜK

Görüldüğü gibi önerilen dilbilim teorileri ve gramer modelleri herhangi bir dilin edinimini çözümlemede kullanılmış ve paralel uyarlamalar yapılmıştır. Dil edinimindeki evrensel noktaların oluşu bu tür çözümlemeleri kolaylaştırmıştır. Diğer yandan her dilin kendine özgü kuralları olduğundan ayrıntılı çözümlemeler değişik sonuçlar vermektedir. Buna ilişkin olarak diğer diller ve Türkçe ile ilgili dil gelişim araştırmaları bu araştırmanın dışında bırakılmıştır.

Dil edinimi, salt dil açısından değil de, dili öğrenenin öğrenim sürecinde benimsediği davranışlara ve iletişim ortamını onunla paylaşan kişilerin tutumlarına dayalı incelendiğinde daha değişik bilgiler elde edilmekte bu bilgiler ışığında başka dil edinim kuramları gelişmektedir. Bu kısımda, dil edinimi süresince bebeklerin dili seslendirme açısından gösterdikleri gelişmeden ve bu dil gelişmesine katkısı olduğu öne sürülen kuramlardan söz edilecektir.

Bebeklerin ilk ses çıkardıkları andan konuşmayı öğrendikleri ana kadar izleyen araştırmacılar, dil gelişimini beş evrede incelemişlerdir.

I. Evre :
Genelde ünlüleri çıkarmaya çalışırlar ve bunları seslendirirken de uzatmalarda bulunurlar. (Örneğin : aaa, ııı). Bir bakıma kuşun ötüşündeki o ığıltı sesleri  çıkarırlar. İlk üç ay içinde başlayan seslerin kullanımı altıncı aya kadar sürer.

II. Evre :
Altıncı aydan sonra ünlüleri daha çok çift dudaksıl ve dişsil patlayıcılarla birleştirerek heceler oluşturma yoluna giderler.

III. Evre :
Bir yaşından sonra tek sözcükleri kullanmaya başlarlar. Her bir sözcük konuşma ortamı göz önüne alınarak incelendiğinde, bir tümceyi taşıdığı anlaşılır. Örneğin, çocuk "top" deyip ona doğru uzandığında karşısındakine "Bana şurada duran topu ver." demek istemektedir.

IV. Evre :
Çocuklar 18. aydan sonra iki sözcüğü (bu daha çok İngilizce'nin edinimi için geçerlidir (Brown 1973)) veya iki biçimbirimi (bu da Türkçe'nin edinimi için geçerlidir (Ekmekçi 1982)) bir araya getirmeyi başarırlar.

V. Evre :
İki üç yaş arasındaki çocuklar artık, üç, dört, beş ve daha fazla sözcük içeren sözceler kurmayı başardıkları an bu son evreye girmiş sayılırlar. 

Dil Edinimini Etkileyen Kuram ve Etmenler:

Doğuştancılık ve Görgücülük Kuramları

Dil edinimi işlemini açıklamak üzere ortaya atılan iki önemli kuram devamlı olarak tartışma ve araştırma konusu olmuştur. Bir yanda Chomsky (1965, 1968, 1975) tarafından savunulan "doğuştancılık" kuramı (nativism) çocuğun doğarken dil edinme mekanizmasıyla donatıldığını varsaymakta, diğer yanda 'görgücülük' kuramı (empiricism) dil öğrenimini, kişinin iletişim ortamında çevresinden gelen uyaranlara karşı oluşturduğu tepkiler zinciri sonucu yeni davranışlar oluşturmasına bağlamaktadır.

Öykünme

Bu kuramlar dışında, çocuğun dili büyüklerinden nasıl öğrendiği konusunda değişik varsayımlar öne sürülmüştür.  Bunlardan biri öykünmedir. Çocuklar, dildeki yeni bir ögenin kullanıldığını fark edecek bir gelişme düzeyine geldiklerinde, yeni sözcüğü veya sözceyi tekrarlamaya çalışırlar. Hatta, dil gelişiminin ilk evrelerinde bu tekrarlamalarda duydukları sözceleri tam olarak çıkaramazlar. Örneğin, "ayakkabı" sözcüğünü hiç bir çocuk ilk evrelerde tekrarlayamamakta, "acebi" "pabi" gibi sözcüklerle yetinmektedir. İngilizce öğrenen çocuklardan örnek veren Brown (1973) büyüklerin "He's going out." tümcesini çocuk tekrarlarken kendi gramer kurallarına bağlı kalarak "He go out" olarak dile getirir. Tekrarlanan bu sözcede  aynı telgraf çekerken izlenen yöntemde olduğu gibi anlam yükü fazla olan sözcüklerin kullanılıp diğerlerinin atıldığı görülmektedir. Bu nedenle de Brown çocukların bu evredeki konuşmalarını "telegraphic speech" olarak adlandırmıştır. 

Yapılan araştırmalar  tekrarlanması istenilen tümcelerin çocukların edindiği gramer kurallarının ötesinde olmasının öykünmenin gerçekleşmesine engel olduğunu ortaya çıkarmıştır (Slobin ve Welsh 1973, Mc Neill 1966). Mc Neill'in verdiği örnekte çocuğun "Nobody don't like me."  diye gramer açısından yanlış sayılan bir tümcesini, annesi sekiz defa düzeltmeye çalışmış fakat çocuk, annenin düzelterek söylediği "Nobody likes me."  tümcesini tekrarlamak yerine yine  kendi bildiği tümceyi söylemiştir. En sonunda yanlışını anladığını hissettiren çocuk "Oh! Nobody don't likes me." tümcesiyle annesinin istediğini yerine getirdiğini düşünmüştür. Fakat yine olumsuzluk belirten "don't" sözcüğünü   tümcesinden atamamıştır çünkü olumsuzluk (don't) sözcüğünün kullanımıyla gerçekleşmektedir. "Nobody" sözcüğünün olumsuzluk ifade ettiğini bilmediğinden, tekrarlanması için söylenen tümcede "don't" sözcüğünün de olduğunu varsaymaktadır.

Bu  araştırmalar da göstermektedir ki öykünme dil öğrenimine kısıtlı bir ölçüde yardımcı olabilir. Çocuk, genelleme yaparak edindiği gramer dışında oluşturulan tümceleri tekrarlayamaz. Tekrarlayabildikleri,  ancak bildiği kısıtlı gramer kuralları çerçevesinde üretilmiş tümcelerdir. Bu nedenle Clark ve Clark (1977:335), Ervin Tripp (1963) ve Bloom, Hood ve Lightbown'ın (1974) araştırmalarına dayanarak, öykünmenin  dil ediniminde daha çok sözcük gelişimine yardımcı olduğunu savunmaktadırlar.

Pekiştirme

Dil edinimine  pekiştirmenin katkısını savunanlar, çocukların kullandıkları anlaşılır sözceler büyükler tarafından olumlu bir biçimde cesaretlendirildiğinde, çocukların dili daha kolay öğrenebildiklerini varsaymaktadırlar. Aynı düşünüş doğrultusunda, eğer büyükler çocukların yaptıkları yanlışları devamlı düzeltirlerse o zaman, onları bu yanlış sözceleri kullanmaktan vazgeçirebilecekleri vurgulanmaktadır. Mc Neill'in (1968) verdiği örnek ise bize öykünme ve pekiştirme kuramlarının dil edinimine büyük bir ölçüde katkısı olmadığını göstermektedir. Bu konuda yapılan araştırmalar, çocuğun, yanlışlarının düzeltilmesi ve doğru yapının verilmesi ile dili öğrenmediğini ortaya koymuştur. Üstelik, tekrarlanması istenen zor bir yapıdaki tümcenin çocuğun o dilde o günkü deneyimlerine bağlı olarak oluşturduğu, kendine has gramer kuralları çerçevesinde kurduğu sözceyle belirtmeye çalıştığı gözlenmiştir.

Çocuğun Genelleme  Yetisi 

Çocuk normal konuşmalarında, genellemeler sonucu değişik sözceler türetmektedir. Örneğin, İngilizce öğrenen çocuklar, ilk evrelerde "went" (gitti) "came" (geldi) sözcüklerini öykünme yoluyla öğrenip kullandıkları halde, İngilizce'de geçmiş zaman ekinin -ed olduğu bilincine varır  varmaz, bu kural dışında kalan "went" ve "came" sözcüklerini kendi genellemeleri ışığı altında "goed" ve "comed" olarak kullanmaya başlarlar. Bu sözcüklerin özel durumlarını farkedince tekrar onları genelleme dışında tutarlar. 

Dilin Yapısı

Dilin yapısı da dil öğreniminde değişik uygulamalara yol açabilmektedir. Tümcelerdeki genel sözcük dizimi dillere göre değişiklik  göstermektedir. Bu nedenle, özne - eylem - nesne dizisinin ağırlıkta olduğu dillerden ÖEN dilleri, özne - nesne - eylem dizisinin ağırlıkta olduğu dillerdende ÖNE diller olarak söz edilmektedir. ÖEN dillere İngilizce'yi, ÖNE diller için de Türkçe'yi örnek verebiliriz. İngilizce de "The dog bit the child." ile "The child bit the dog." arasında fark vardır. Birinci cümlede eylemi yapan çocuk (the child), ikincisinde ise köpek (the dog)tir. Türkçede sözcük sıralaması sözcüklerin gramer açısından işlevlerini etkilemez. "Köpek çocuğu ısırdı." ve "Çocuğu köpek ısırdı." tümcelerinde sözcüklerin yerlerinin değişmesine karşın işlevleri değişmez, çünkü işlev yüklemesi sözcüklerin tümcedeki sıralaması ile değil sözcüklere eklenen durum takıları ile gerçekleşmektedir.

Dil yapısındaki bu değişiklik nedeniyle, İngilizce ve Türkçe öğrenen çocuklar ayrı ayrı öğrenim yolları geliştirmektedirler. İngilizce öğrenen çocuklar sözcük sıralamasının önemini bu durağan (sabit) sıralamaya uyarak belirtmektedirler. Brown (1973) İngilizce edinimi ile ilgili araştırmaları gözden geçirmiş ve çocukların sözcelerinde işlev gösteren sözcüklerin (function words) atılarak sadece anlam taşıyan sözcüklerin (content words) bulunduğunu izlemiştir. İşlev gösteren sözcükler olmadan kullanılan bu sözcelerin, sözcük dizgesine bağlı olarak anlaşılırlık kazandığı, ancak çocuklarla büyükler arasında geçen konuşmaların söylem çözümlemesi yapıldığı zaman ortaya çıkmaktadır.

Türkçe'de ise işlevler sözcüklere eklenen takılarla belirtildiği için, çocuklar ilk önce sözcükle eklenen takı arasındaki ilişkiyi çözümleyip sonra ilk evrede işlevi takılarla belirtilmiş tek-sözcüklü sözceler kullanmaya, daha sonraki evrelerde ise işlevleri eklerle belirtilmiş bu sözcükleri bir araya getirerek daha uzun sözceler üretmeye çalışmaktadırlar (Ekmekçi 1979, 1982).

Dildeki bir olgunun basit veya karmaşık bir tümce yapısıyla ifade edilmesi, çocuğun öğrenim gelişimini etkilemektedir. Örneğin,  olumsuzluk anlatımı önce kolay sonra daha karmaşık yapılarda ifade edilmektedir. Türk çocukları ilk evrelerde tek bir "gok"  (yok anlamında) sözcüğü ile olumsuzluğu bildirirken, dilin derinliklerini öğrendikçe, "yapamı" (yapamıyorum anlamında) sözcüğünde olduğu  gibi yetersizlik belirten -EmE birleşik takıyı eylemlerin arkasına eklemeyi, daha sonra, sadece olumsuzluk ekini diğer zaman takılarıyla beraber kullanmasını, hatta  son aşamalarda "gelmem imkansız". tümcesinde olduğu gibi değişik yapıları kullanmasını başarırlar.

Biliş ve Dil İlişkisi

Öykünme konusunda yapılan araştırmalar biliş gelişiminin dil öğrenimine ne kadar önemli katkıda bulunduğunu göstermektedir. Çocuk, çevresindeki nesne veya olaylarla ilgili bilgiyi edinip biliçli duruma gelmeden, bu nesne ve olaylarla ilgili tümceleri kullanamadığı gibi bu tür tümceleri tekrarlama çabalarında da başarılı olamamaktadır. Ancak, çevresindeki konuşmaların anlamını bilinçli bir biçimde kavradıktan sonra bu kavramları söze dökecek kuramlar geliştirme yoluna gitmektedir. "Dil ve Deneyim" bölümünde ele aldığımız gibi, çocuğun bilinçlenmesi de edindiği deneyimlere bağlı olarak gelişir.

Dilin, önerilen birçok etkenden en çok biliş gelişimine bağlı olarak gelişim gösterdiği dil edinimi konusunda yapılan araştırmalarda da doğrulanmıştır. Çünkü çocuk hangi dili öğrenirse öğrensin, ilk evrelerde aynı olguları dile getirmektedir. (Slobin 1970; Clark ve Clark 1977; Halliday 1975b; Dore 1976; Ekmekçi 1979).

Bireysel Alıştırma

Çocuğun tek başına olduğu zaman öğrenmekte olduğu dilde kendi kendine bazı alıştırmalar yaptığı gözlenmiştir. (Weir 1972; Scollon 1976; Ekmekçi 1979). Weir, alıştırmaların dil edinimindeki rolünü iki yaşındaki oğlunun uyku öncesi monologlarını inceleyerek belirtmektedir. Oğlunu uyumak üzere yatıran Weir, pijamasına iliştirdiği bir mikrofonla onun bu uyku öncesi yaptığı  bireysel alıştırmaları banda kaydetmiştir. Çocuğun kullandığı sözcelerin genelde o gün duyduğu yapılar çerçevesinde oluştuğu gözlenmiştir. Arka arkaya söylenen sözceler, aynı gramer kitaplarındaki tamamlama veya yerine koyma türü alıştırmalar niteliğini taşımaktır. Weir tamamlama türündeki alıştırmaları birbirine bağlı sözce dizeleri olarak adlandırmaktadır. Her ne kadar bu sözceler tek tek söylense de, birbiri ardına dizildiğinde bir paragraf oluşturacak düzeydedir. 

Scollon (1976) bu tek tek üretilen sözceleri "dikey yapılar" olarak adlandırmaktadır. Türkçenin öğreniminde de alıştırma türü sözcelere tanık olmaktayız. Onaltı aylık bir Türk çocuğunun hem şarkı söyleyip hem dili kendi kendine kullandığı anda ilk defa bir zaman çekim ekini kullandığı izlenmiştir (Ekmekçi 1979). 

Örnek :  açamı

gala gala (şarkı söylüyor)

açamı

(şarkı)

açamı   

mıyo

Görüldüğü gibi bu alıştırma türündeki monologlar incelendiğinde, çocukların dili iletişim amacı kadar, o dilin yapısını, ses dizimini araştırıp bulmak için de kullandıkları ortaya çıkmaktadır. Yaptıkları bireysel alıştırmalar böylece dil gelişimine katkı sağlamaktadır. 

Anlama ve Anlatım Yetisi

Dil öğrenimi sürecinde çocuğun dinlediğini anlama yetisi, bildiğini aktarma yani anlatma yetisinin hep önünde gelişme göstermiştir. Miller, W.R. (1963:863) bu olguyu açıklayacak çok güzel bir örnek vermiştir. Üç yaşında Lisa adında bir çocuk adının "Litha" olduğunu söylemiş. Karşıdaki de "Litha mı?" diye doğrulamak amacı ile tekrarladığı zaman çocuk "Hayır, Litha." diye tepki göstermiştir. Çocuğun /s/ sesini daha çıkaramadığını fark eden  kişi "Oh, Lisa." deyince çocuk rahatlamış ve "Evet, Litha." diye cevap vermiştir. Aynı tür bir konuşma iki yaşındaki bir Türk çocuğu ile annesi arasında geçmiştir (Ekmekçi 1979). Hayvanat bahçesi ile ilgili konuşmalarında çocuk devamlı "Koa" demekte, anne ise "Kurbağa mı?" "Kola mı?" gibi bir çok seçenekler sunsa da çocuk devamlı olarak "Hayır koa" demekte israr etmektedir. Sonunda, "Ha, oradaki kova mı?"  deyince "Evet koa" diyerek çocuk konuşmayı bitirir. 

Öykünme konusunda yapılan araştırmalar da tümcenin gramer veya seslendirme yönünden karmaşık olması, çocuğun bu tür tümceleri seslendirmesine engel olmaktadır. Slobin ve Welsh (1973) tekrarlamasını istedikleri tümcenin iki yaşındaki bir çocuk tarafında basitleştirilerek ifade edildiğini izlemişlerdir:

Büyük : 
The man who I saw yesterday got wet.


Dün gördüğüm adam ıslanmıştı.

Çocuk :  
I saw the man and he got wet.


Adamı gördüm ve ıslandı (ıslanmıştı).

Bu da gösteriyor ki çocukların anlama yetileri anlatma yetilerinden daha önde gelişme göstermektedir. Örnekte olduğu gibi çocuk ilgi önermesi içeren tümceyi anlamada güçlük çekmediği halde, aynı yapıyı tekrarlamaktan kaçınmaktadır. İlgi önermesi ile ilgili gramer kurallarını tam anlamıyla kavrayıp kullandığı zaman, daha karmaşık diğer tümceleri anlayıp kullanamama evresine girecektir. Bu işlem zincirleme olarak dil gelişiminde önemli bir öge olarak devam edecektir.

Dil Girdisi ve Etkileşim

Birçok psikodilbilimci büyüklerin konuşma biçiminin çocuğun dil edinim işlemini etkilediği kanısındadır. Büyüklerin çocuklarla konuşurken kısa ve gramer açısından kolay tümceler kullandıklarını öne sürerler. Snow (1972) büyüklerin çocuklarla konuşmalarında devamlı tekrarlamaların ve aynı anlamı değişik yapılarda anlatmanın, çocuğun devamlı tekrarlamalar duyarak öğrenmesi ve aynı çocuklar aralarında  oynadıkları zaman kullandıkları tür bir konuşma ortamı hazırlaması yönünden etken bir rol oynadığını belirtmektedir. Snow, annenin bu tür konuşmasına örnek olarak şu tümceler dizisini vermektedir:

Kırmızıyı al! Kırmızıyı bul! Yeşili değil!

Kırmızıyı istiyorum. Kırmızıyı bulabilir misin?

Roger Brown (1977) büyüklerin, genellikle annelerin, konuşmalarını daha basit bir düzeye indirmelerinin iki önemli işlevi olduğunu öne sürmektedir. Birincisi, çocukla iletişimi sağlamak, ikinciside evdeki evcil bir hayvanla, bitkilerle ilgilenildiğinde kullanılan konuşma stilini bebeklerle konuşurken de bir sevgi gösterisi olarak uygulamaktır.

Yapılan araştırmalar dil girdisi ne kadar belirli bir plan içinde verilirse verilsin, çocuğun genelleme yeteneğini etkilemediğini ortaya koymuştur. Cazden (1970) iki ayrı grup çocuk üzerinde bir araştırma yapmıştır. Araştırma öncesi oluşturulan varsayım, "çocuklar büyüklerinin kendileriyle oluşturduğu iletişim stratejilerine göre gelişim gösterirler". Eğer büyükler çocukların eksik sözcelerini tamamlayıp, bu tamamlanmış tümceleri tekrarlıyarak çocuklara yanıt verirlerse dil gelişimini çabuklaştırabilirler biçiminde olmuştur. Bu varsayımdan giderek bir grupla doğal bir konuşma ile iletişim kurulmuş, diğer gruptaki çocukların kısa ve eksik sözceleri genişletilmiş bir biçimde tekrar kendilerine iletilmiştir. Araştırma sonunda oluşturulan varsayımın dil gelişimine önemli bir katkısı olmadığı saptanmıştır. 

Brown'ın (1973) İngilizceyi öğrenen çocuklar için saptadığı ilk öğrenilen 14 biçimbirimin diğer diller için geçerliliğini saptamak üzere de Villers ve de Villiers (1973) değişik dil gruplarına ait 16-40 aylık 21 çocuk üzerinde bir araştırma yapmıştır. Bir çok etmen içinden bu 14 biçimbirimin a) büyüklerin çocuklarla olan konuşmasındaki sıklığı,b) bu biçimbirimlerin yapısal karmasıklığı, ve c) anlam yönünden karmaşıklığı araştırılmış ve sonuç olarak bu biçimbirimlerin sıklığı ile büyüklerin konuşmalarındaki kullanım arasında bir ilişki olmadığı; buna karşın, yapısal ve  anlam karmaşıklığının çok fazla derecede ilişkisi olduğu ortaya çıkmıştır.

Beyinle İlgili (Nörofizyolojik) Kısıtlamalar
Dil ediniminde nörofizyolojik konuları araştıran Lenneberg (1967) dil edinim işleminin beyin hücrelerinin gelişimine paralel olarak hızlandığını öne sürmektedir. Bu nedenle, ilk evrelerde çocukların sözce uzunlukları kısıtlıdır. Büyüklerce kullanılan tümceleri belirli bir sistem içinde kısaltmaları da  bu kısıtlamanın bir yansımasıdır. 

Waterson'un (1978) İngilizce, Ekmekçi'nin (1979) Türkçe öğrenen çocuklar üzerinde yaptıkları uzun süreli araştırmalarda dil gelişiminin seslem, sözcük, ve tümce düzeylerinde hem uzunluk, hem kullanış sıklığı bakımından düzenli bir artış gösterdiğini gözlemişlerdir. Waterson bu düzenli artışı beynin gelişmesine bağlamaktadır. Bireysel alıştırmalarla ilgili olarak verilen örnekte de görüldüğü gibi (bak sayfa  53  ) üç seslemli sözce üretme devrinde olan çocuğun, dördüncü seslemi ayrı bir sözcede bir önceki sözcenin üçüncü seslemi ile başlayıp dördüncü seslemi eklemesi nörofizyolojik kısıntıların varlığını kanıtlamaktadır.

Lenneberg dil edinimi yaşının ergenliğe kadar uzadığını, bu devreden sonra dil ediniminin tam olarak gerçekleşemeyeceğini belirtmektedir. Buna kanıt olarak  Slobin (1979) onüç yıl tüm çevresinden uzakta tutulmuş Genie adlı bir kız çocuğu ile ilgili olayı aktarmaktadır. Bu kişi kendisine on sekiz yaşına kadar dil öğretilmesine rağmen tüm dilbilgisi kurallarını öğrenememiştir (Curtiss 1977). 

Böyle durumlarda dil ediniminin tam gerçekleşmemesi beyindeki gelişme ile ilgilidir. Beyin bilindiği gibi sağ ve sol olmak üzere iki yarı küreden oluşmaktadır. İki yarıkürenin tam alt ortasında bulunan ve "corpus callosum" diye adlandırılan küçük beyincik bu yarı kürelerin arasındaki iletişim bağını sağlar. Beynin bu iki yarım küresi ile ilgili önemli bir gerçek de, sol yarıküresinin vücudun sağ tarafını, sağ yarıküresinin de sol tarafını kontrol ettiğidir. Şöyle ki, sağ elinizi yukarı kaldırdığınızda, bu elinize komut veren sol yarıküredir. 

Daha ilginç bir konu, sağ ve sol yarıkürelerin işlevlerinin ayrı olmasıdır. Sol yarıkürenin çözümleme yetisi kuvvetlidir ve sağ yarıküre ise daha çok müzik, ve karmaşık şeyleri  ayırt etme konusunda uzmandır. Durum böyle olunca, sağ kulağa fısıldanan bir söz çapraz olarak sol yarıküreye gittiği halde, sağ kulağa fısıldanan sözler ilkönce sağ yarıküreye gider sonra esas sorumlusu olan sol yarıküreye gönderilir. Bu nedenle, her iki kulağa birden fısıldanan sözlerden sağ taraftan gelen sözler ilkönce sol yarıküreye ulaştığı için, fısıldama anı aynı olsa da sağ yönden gelen duyulur ve anlaşılır (Şekil 5).

Şekil 5. Sol ve sağ yarıkürenin söz algılaması

(Fromkin ve Rodman 1978:372)

Aynı deney söz yerine öksürük ve gülme sesleriyle yapıldığında bu kez, sözlü fısıldama durumunun tam tersine sol taraftan gelen ses daha kuvvetli olarak işitilmektedir (Şekil 6).

Şekil 6. Sol ve sağ yarıkürenin ses algılaması

(Fromkin ve Rodman 1978:372)

Beynin sol yarıküresi dil edinimi görevini yüklenmesine rağmen, ergenlikten önce sol yarıkürenin kaza sonucu kuvvetli zedelendiği durumlarda bu görevi sağ yarıkürenin üstlendiği ve kaza geçiren çocuğun dili tekrar öğrendiği klinik araştırmalar sonucu ortaya çıkmıştır (Dennis ve Whitaker 1976).  Ergenlikten sonra yarıkürelerin birbirlerinin işlevlerini üstlenme esnekliği kalmamaktadır.  Curtis'in (1977) belirttiği Genie adlı kızın durumu bunu kanıtlayan en iyi örnektir

.

Sol yarıküre ergenlik dönemine kadar gelişim gösterdiğinden, Genie'nin durumunda olduğu gibi, bir dil edinimi ergenlik döneminden sonraki çabalarda gerçekleşmemişse bunun nedeni sol yarıkürenin dil edinimi görevini üstlenecek esnekliği kaybetmiş olmasındandır. Beynin dil ediniminde en büyük rolü oynadığı bilim adamlarınca kabul edilmektedir.  Bu organımızın  hatırlama ve bilgi depolama konuları ile ilişkisi ayrı bir bölümde incelenecektir.

Çocuklar Tarafından Benimsenen İlkeler

Dil edinimi süresinde çocuğun dilin bazı yapılarını diğerlerinden daha önce öğrenme yoluna gittiğini izlemekteyiz. Bu tercih, önce sözünü ettiğimiz dil yapısının kolaylık veya zorluğu gibi diğer etkenler yanında çocuğun dil yapısına dayalı olarak kendi açısından işleme koyduğu bazı ilkelerden kaynaklanmaktadır. Slobin (1973) ve Clark ve Clark (1977), kırka yakın dilin edinim biçimlerini inceliyerek yaptıkları karşılaştırmalı çalışma sonucu çocukların  dil öğreniminde benimsediği bazı ilkeler olduğunu öne sürmüşlerdir. Clark ve Clark (1977:340) öne sürülen bu ilkeleri kısaca şu biçimde özetlemişlerdir:

Anlam Tutarlılığı

· Sözcüklerdeki anlam değişikliği belirten öğeleri aramak.(el - eller, gül - güller)

· Anlam ayrılığına yol açan yapısal belirticileri arayıp bulmak ve bu belirticiler yoluyla sözcelere anlam kazandırmak.

· Kural dışı yapıları kulak ardı etmek.

Yüzeysel Yapı

· Sözcüklerin sonuna dikkat etmek.

· Hem sözcük, hem de ön ve son eklerin sıralamasına  dikkat etmek.

· Konuşma sırasında kesintiye uğrayan veya tekrar yoluyla yeniden ifade edilmeye çalışılan sözceleri kulak ardı etmek.

Uygulandığı düşünülen ilkeler ışığı altında Slobin dil edinimi için geçerli bazı ortak özellikler öne sürmektedir:

1. Öğrenilen dil yapısı içinde sözcüklerin sonuna eklenen öğeler yoluyla belirtilen kavramlar ön takılarla belirtilenlerden daha önce öğrenilmektedir.

2. Çocuklar kavramları a) hiç belirtici kullanmadan, b) belirli durumlarda belirtici kullanarak, c) belirticinin kullanımını kural dışı genelleştirerek, d) büyüklerin dil sistemini tam kullanarak, e) değişik süreçlerden geçerek ifade etmektedirler.

3. Kavram ve onu ifade eden yapı arasında teke tek bir ilişki olduğunda bu kavram daha erken öğrenilmektedir. 

4. Aynı işlevi gören ekler arasından bir tanesi seçildiğinde tüm koşullarda o tek ek kullanılmaktadır. Rus ve Yugoslav çocukları adların belirtme durumunu devamlı olarak dişilik için  kullanılan -u ekiyle belirtmektedirler.

Görüldüğü gibi dil edinimi tek yönlü bir işlem değildir. O nedenle, uzmanlar bu konuyu değişik açılardan ele almış ve incelemelerini o doğrultuda yapmışlardır. Çocuğun zihninde oluşan olguların sözcüklere dönüşmesi ve bu sözcüklerin ileri yaşlarda bir belirli dizge içine girmesi, belli  bir sistem içinde gerçekleşmektedir. Aynı zamanda çocuk değişik dizimler içinde işittiği sözceleri de algılayabilmeyi başarmaktadır. Psikodilbilimi bu nedenle çocukların, 1) işittiklerini nasıl algıladıklarını, 2) düşüncelerini o dili konuşan grup tarafından kabul edilmiş kalıplarda nasıl iletebildiklerini keşfedip, 3) sözcelerin de o tür kalıpları nasıl kullanma yoluna gittiklerini araştırmaktadır.
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